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Program for the development of morphological acquisitions in the context of hearing disability
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Abstract

In this paper, the emphasis was placed on building a "Program for the Development of Morphological
Acquisitions for Students with Hearing Impairments" in the secondary school cycle, which would allow the
investigation of morphological category reception skills among children with hearing disabilities, being a good
material for identifying learning difficulties.

In this research, individual studies were relevant because they represent experiences that correctly illustrate

the investigations done
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Persoanele cu dizabilitati auditive
prezintda  cdteva  particularititi  in
dezvoltarea limbajului si a comunicdrii. O
consecintd primard a pierderii de auz este
data de limitarea comunicarii
interpersonale. In acest sens,
antrenamentele verbale si dezvoltarea
abilitdtilor de comunicare fac obiectul
procesului instructiv-educativ in cazul
elevilor cu dizabilitdti auditive.

Dizabilitatea auditivd asigurd o perturbare
a capacitatii de receptie si expresie a
comunicadrii verbale, avand efecte negative
asupra comportamentului indivizilor si
asupra modalitatilor de interactiune cu
ceilalti. Astfel, persoanele cu dizabilitdti
auditive cunosc realitatea in mod eronat,
distorsionat, superficial, vag. (Popescu,
2003)

Pentru a achizitiona limbajul, elevii cu
dizabilitate auditivda invatd sda utilizeze

lexicul, regulile de combinare a
elementelor constitutive ale limbii, forme
lingvistice  adaptate interlocutorului
pentru a putea transmite un mesaj verbal
in diferite situatii comunicationale, proces
destul de complex si anevoios pentru
aceasta categorie de persoane.

Din practica de la clasd, s-a constatat cd, in
cazul elevilor cu dizabilitati auditive apar
o multitudine de dificultdti in invatarea
laturii morfologice a limbajului. Partile de
vorbire cele mai afectate sunt:
substantivul,  adjectivul, = pronumele.
Verbele, precum si partile neflexibile de
vorbire sunt foarte greu folosite de copii,
in  vorbirea  cotidiand.  Structurile
lingvistice utilizate de copilul cu
dizabilitate auditiva sunt constructii mai
putin complexe, cu structuri gramaticale
neflexionate, neadecvate contextului
sintactic (Pufan, 1982). Observarea si
nevoia de a investiga aceste deficite
mentionate mai sus, a insemnat punctul
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de plecare in cercetarea pe care am
realizat-o. Ele nu pot fi evitate, acestea se
rasfrang asupra dezvoltdrii limbajului oral
si scris, acesta devenind incorect.

Cercetdrile aratd ca cele mai putin afectate
parti de vorbire in cazul elevilor cu
dizabilitate auditivd sunt substantivele,
adjectivele si pronumele (Pufan, 1982). De
asemenea, s-a constatat faptul ca verbele si
partile de vorbire neflexionare pun cele
mai mari probleme in utilizarea acestora
in limbajul de zi cu zi al acestora.

Conform  Hategan (2016,  2009),
demersurile terapeutice pentru aceastd
laturd a limbajului se concentreazd asupra
capacitdtii de receptare a categoriilor
morfologice, producerea/utilizarea
structurilor cu continut morfologic,
concomitent cu asigurarea unui limbaj
bogat, care  necesita  extinderea
vocabularului, prin insusirea de cuvinte
noi si consolidarea acestora in procesul de
demutizare. Se recomandd interventia cat
mai de timpuriu in vederea antrenarii
acestei laturi, pentru obtinerea a cat mai
multor progrese, atdt in reabilitarea
psihica, cat si sociala a acestor persoane.

YT

Metodologia cercetarii
Obiectivele cercefarii

Identificarea dificultdtilor pe care le
intdmpind elevii cu dizabilitati auditive,
privind structurarea morfologicd a
limbajului

Stabilirea caracteristicilor definitorii ale
componentei morfologice a limbajului
pentru elevii cu dizabilitati auditive

Evaluarea eficientei programului de
interventie la elevii cu dizabilitati auditive,
ce intampina dificultdti in dezvoltarea
acestei laturi

Stabilirea nivelului de dezvoltare a laturii
morfologice, in urma evaludrilor initiale si
finale

Implementarea programului de
interventie personalizatd, prin aplicarea
diverselor sarcini lingvistice informale

Diminuarea erorilor morfologice care duc
la un deficit in capacitatea de receptare a

informatiei, precum si in intelegerea
acesteia

Inotezele cercelarii

Particularitatile dezvoltarii laturii
morfologice a limbajului elevilor cu
dizabilitati auditive influenteaza

dezvoltarea limbajului oral si scris

Intre MLU cuvinte si MLU morfeme sunt
diferente la elevii cu dizabilitati auditive

Existd diferente intre rezultatele obtinute
la evaluarea initiald si cele obtinute in
urma aplicarii programului de interventie
personalizatd

Performanta elevilor cu dizabilitati
auditive este dependentd de tipul de
sarcind la care sunt expusi: in sarcini de
definire a unor termeni apar dificultdti mai
mari fata de situatia in care sunt solicitati

sa reproducda verbal/scris  structuri
lingvistice complexe

Structurarea morfologica se
imbunatateste prin introducerea

programului de interventie personalizata
in contextul dizabilitatii auditive

Descrierea participantilor /a cercetare

Pentru derularea acestui studiu au fost
selectati 5 participanti cu varste cuprinse
intre 13-14 ani, aflati in clasa a Vll-a.
Participantii provin din familii de surzi,
din medii diferite, avind parte sau nu de
stimulare adecvatd. Unii dintre ei au fost
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de mici beneficiarii directi ai unor
interventii educative in grddinita Liceului
Tehnologic Special pentru Deficienti de
Auz Cluj-Napoca. Acestia au fost selectati
dupa  urmadtoarele  criterii:  varsta
subiectilor (13-14 ani), in conditiile in care
se pot identifica abilitatile de comunicare
specifice acestora; diagnosticul acestora
(toti prezintd hipoacuzie de perceptie
neurosenzoriald profundd/moderata
bilaterald, dar prezintd si alte probleme
cum ar fi: ADHD, tulburdri de
comportament si emotionale); nivelul de
dezvoltare a lexicului, in urma observarii
directe in timpul orelor de terapie
specificd de compensare, dar si in urma
colabordrii cu profesorii de la clasa.

[

Etapele cercetarii

Pe parcursul colectdrii datelor a fost
utilizata metoda observatiei directe, fiind
cea mai relevanta pentru realizarea celor
cinci studii de caz, investigindu-se
abilitdtile morfologice si nu numai. Au fost
supuse observatiei productiile verbale ale
participantilor 1in vederea explorarii
vocabularului activ din timpul activitatilor
specifice, dar si modalitatea de
interactiune cu ceilalti colegi. S-a
identificat subiectul de interes pentru
aplicarea probei MLU, dar si materialele
lingvistice utilizate la clasa, in vederea
realizarii programului.

Elevii au fost supusi observatiei directe
timp de 2 luni, cu cate o ord pe saptamadna.
Au fost observati atat in timpul orelor de
terapie specifica si de compensare, cat si in
timpul activitatilor de stimulare cognitiva
de la clasi. In timpul realizirii cercetarii s-
a tinut cont de urmatorii pasi: colectarea
datelor prin aplicarea tuturor pre-testelor;
construirea programului de interventie;
construirea bazei de date; realizarea

interventiei  propriu-zise (o  luna);
realizarea evaludrii finale cu ajutorul
testelor mentionate mai jos; interpretarea
datelor din punct de vedere calitativ si
cantitativ; formularea unor concluzii cu
privire la datele obtinute.

Instrumentarul utilizat

In elaborarea acestei cercetari s-au utilizat
o serie de instrumente si materiale pe care
le vom enumera in continuare:

—Sarcini  lingvistice  informale de

evaluare morfologica
—Lungimea medie a productiei verbale
—Scala de vocabular Crichton

Studiu de caz

Date de identificare:
Numele si prenumele: N.E.
Data nasterii: 16.08. 2000
Sexul: feminin

Hipoacuzie de
profunda

Diagnostic audiologic:
perceptie  neurosenzoriald
bilateralad

Background-ul  subiectului  si  traseul
educational:

Eleva provine dintr-o familie organizata.
Parintii sunt hipoacuzici, dar care se
implicd in dezvoltarea armonioasa a fiicei
lor. A fost o fetita dorita, mult asteptatd de
catre familie. Mama a rdmas insdrcinatd in
mod natural, a efectuat controalele
periodice necesare pe parcursul sarcinii.
Parintii si-au asumat riscul de a avea un
copil cu dizabilitate auditiva, fiind
informati de catre medicul de familie de
problema cu care se confruntad.

Cauza care a dus la aparitia deficientei este
de naturd geneticd. Sarcina a decurs
normal, iar la nastere nu au fost
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complicatii. A fost nascutd la timp (9 luni),
a obtinut scorul APGAR de 10, avand
greutatea de 3200 g.

A fost protezata la varsta de 4 ani, cu
proteze retroauriculare; a frecventat
gradinita de surzi, iar in prezent este eleva
in clasa a VlI-a.

Prezentarea, analizarea si interoretarea
rezultatelor evaludrilor initiale

Lungimea medie a productiei verbale

In urma aplicirii probei MLU se pot
identifica partile de vorbire care sunt cele
mai afectate, nivelul scazut al dezvoltarii
lexicului. Tema discutiei a fost aleasd in
concordantd cu interesele reale ale
elevilor. Productiile verbale au fost notate
pe o foaie de raspuns, dupa care au fost
analizate, focalizandu-se atentia asupra
partilor de vorbire. Materialul verbal
reprodus si transcris a fost supus analizei
morfologice. A cuprins 20 de enunturi,
avand tema: ,Programul zilnic al elevului”.
Structurile lingvistice care s-au repetat in
mod excesiv, au fost notate o singura datd,
pentru a nu exista erori in interpretarea
mai jos realizata.

Din numadrul total de cuvinte pronuntate,
o parte au fost neinteligibile, neluandu-se
in calcul.

In acest caz s-a calculat MLU si s-au
obtinut urmadtoarele rezultate:

MLU Cuvinte=%=3,4

MLU morfeme=%=4,o5

Valoarea MLU cuvinte indicd un nivel
mediu de dezvoltare a lexicului, in raport
cu varsta, tocmai datorita nestimuldrii
limbajului verbal si incurajarea utilizarii
limbajului mimico-gestual. Partile de
vorbire cele mai afectate sunt verbele si

pronumele, prepozitiile si conjunctiile
fiind inversate, s.a. Toate aceste dificultadti
aparand datoritd nivelului receptiv al
limbajului scdazut, dar si datorita faptului
ca majoritatea cuvintelor sunt exprimate
prin limbaj mimico-gestual, depunand
prea putin efort in verbalizarea acestora.

Date calitative

In continuare vom prezenta cateva
exemple de erori care clarificd aspectele
mentionate mai sus (Bodea Hategan,
2014a):

—Verbul: inlocuirea formelor auxiliare ,a
avea” cu ,a fi” (,Noi am fost supd.”);
folosirea eronata a formelor de
singular/plural (,Eu merge clasi.”);
inlocuirea unor moduri sau timpuri cu
altele (,Tu mers la masd.”); erori de
topicd (,Supd de cartofi mancat.”);
substituiri ale verbului cu substantivul
(,Sa vorbesc cum despre limba roméana
si invdtare.”)

—Pronumele: inlocuirea pronumelui cu
substantivul (,Eva am trezit la ora
8:30”.); folosirea excesiva a pronumelui
(,Eu merg merg la dormitor si apoi eu
sd fac baie”.)

—Substantivul:  substantivele proprii
(acronimele) sunt scrise cu literd mica
(,Am mancat la kfs.”); lipsa articolului
(,dimineatd, caz”); dificultati de topica
(,Dupd merg la centru pentru cd facem
oras poze”.); lipsa pluralului (,Merg
coleg in oras.”)

—Prepozitia: (L,Md it

televizor”.); introducerea inutilda a

prepozitiei (,Ma duc pentru de

mancare”); repetarea unor prepozitii

(dupa, despre); inlocuirea unor

prepozitii cu altele (la/in, de/pe,

omisiuni
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sub/peste); inlocuirea prepozitiei cu
conjunctia (,mdnanc supa si cartofi”)

—Conjunctia: omisiuni (si, dar, iar, sau);
inlocuirea conjunctiei cu prepozitia

—Adverbul: folosirea exageratd a unor
adverbe, ,precum mereu, bine, putin,
mult, azi, maine”

—Interjectii: lipsa acestora din limbajul
verbal sau scris

—Articolul: nu se foloseste forma
articulata
—Numeralul: nu utilizeaza
Date cantitative
Proba MLU-evaluare initiala
50
4318 H Total
20
)
d @ e e ® Partile de
@° &é i vorbire
AP &Q° & afectate
Q(° S R QQ

Fig 1. Rezultatele subiectului la proba MLU
in etapa de evaluare initiald

Scala de vocabular Crichton

Aplicand aceasta scald de vocabular
Crichton, s-a incercat surprinderea
aspectelor ce tin de dezvoltarea lexicald,
semanticd si in special morfologicd,
tindndu-se cont de utilizarea limbajului
verbal si gestual.

Date calitative

Din totalul de cuvinte explicate din prima
serie, 30 au fost explicate corect, 8 au fost
puse in context, 2 au fost explicate
eronat/neexplicate. ~ Eleva  foloseste
limbajul gestual si verbal in explicarea
cuvintelor, dactileaza cuvintele pentru a
oferi un suport in explicarea lor. Cuvintele
exprimate gestual sunt substantive care
denumesc obiecte, fenomene ale naturii
sau stari (cutit, morcov, ldudaros,
nefericit, se topeste, flacira, umezeals,
incdpdtanat).

La seria a doua se observa o schimbare de
proportii in ceea ce priveste explicarea
corectd a cuvintelor, dar si cresterea
numadrului de cuvinte neexplicate. Din
totalul de cuvinte explicate din prima
serie, 29 au fost explicate corect, 5 au fost
puse in context, 6 nu au fost explicate
deloc. Numarul de cuvinte necunoscute a
crescut in cazul celei de-a doua scale, fapt
ce se datoreazd gradului scazut de
abstractizare. Cuvintele care au fost puse
in context fac parte din categoria
cuvintelor uzuale, din vocabularul activ al
participantului.

Comparand rezultatele se observa
scdderea numadrului de cuvinte explicate
corect de la 30 la 29, marirea numarului de
cuvinte neexplicate de la 2 la 6. Numarul
cuvintelor puse in context scade de la 8 la

5.

Tabel 1. Exemple de definitii date de N.E. la proba Crichton

Cuvinte Definitii oferite Interpretarea cuvintelor
Flacara Lumind Cunoaste semnificatia cuvantului, explica
gestual printr-un sinonim care face parte din
SERIA 1 acelasi camp lexical.
Lauddros Mandru Verbalizeaza si exprima gestual. Cunoaste

semnificatia acestui cuvant.
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Asemdnare La fel Cunoaste semnificatia cuvantului, exprimand
verbal si gestual un sinonim al cuvantului dat.

Diamant Aur, argint Numeste obiecte ce poate sd contind
diamantul.

Politicos Respect, bun Cunoaste semnificatia cuvantului, schimba
partea de vorbire. Exprima si gestual.

Pat Dormi, somn Explicd gestual/verbal si exemplifica printr-o
actiune.

SERIA 2

Dispare Lipseste Cunoaste semnificatia cuvantului, oferind un
sinonim corespunzdtor.

Compune Scrie, context Numeste doud cuvinte care se regdsesc in
manifestarea propriu-zisd a actiunii; exprima
gestual.

Zori Dimineata Exprima verbal si gestual, oferind un sinonim.

Vesel Bucuros Exprima verbal si gestual. Cunoaste

semnificatia cuvantului.

Date cantitative

Tabel 2. Modul de explicare al cuvintelor
din cadrul probei Crichton

SERIA 1 SERIA 11
Expl Expl Pus Expl Expl Puse
icat icat ein icat icat 1in
e e con e e cont
core gres tex core gres ext
ct it t ct it
sau sau
delo delo
C d
Cu 30 2 8 Cu 29 6 5
vin vin
te te
Tabel 3. Procentajul obtinut la proba
Crichton
Cuvin Explicate Explicate Pusein
te corect gresit sau context
deloc
N Proce N Proce N Proce
r. nte r. nte r. nte
Serial 30 12,% 2 0,8% 8 3,2%
Seria 29 1,L6% 6 24% 5 2%
II

Un prim aspect care s-a dorit a fi investigat
a fost legat de nivelul de dezvoltare
morfologicd, evidentiindu-se categoriile
care apar mai frecvent in vocabularul

elevei. Au fost analizate cele 8o cuvinte,
determindndu-se partile de vorbire care
prezintd cele mai mari dificultdti in

explicare si erorile acestora:

Verbul: schimba valoarea gramaticala (,se
amestecd= mancare, primeste= cadou, se
adidasi,
rau,
obraznic, nu respect, dispare= lipseste,

fricos,
bravo,

sperie=
aplauda=

leagd= ata,
pedepseste=

elibereaza= liber”)

Adjectivul: schimba valoarea gramaticala

(infricosat= fricd, politicos= respect),
foloseste des diminutive
Substantivul: schimba valoarea

gramaticald (hot=furat, victorie= a reusit,
fulger= ploud, pachet= primeste, furtund=

bate vantul si ploud)

Articolul: nu utilizeaza
hotarat/nehotarat adecvat

Adverbul: au loc confuzii intre antonime si

sinonime

articolul
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Proba Crichton-evaluare initiala

100 -‘/\

80 -
60 -
H Partile de
40 vorbire
20 afectate
0 H Total
N
» & >
&S r&o Q& >
V&S S
DY P Q) av
oS WS
%$° Yo

Fig 2. Rezultatele subiectului la Proba
Crichton in etapa de evaluare initiald

Sarcini lingvistice informale

Date calitative

Cele mai multe erori au fost intalnite in
cazul urmatoarelor parti de vorbire:

Verbul: identificarea eronatd (odihna,
sdracd, cetate); construirea de cuvinte
dupd model in mod eronat (descalta,
desbracat); enumerare de obiecte si
actiuni (floare- ,Eu ud de flori.”, casa- ,Eu
merg la casd.”

Pronumele: identifica eronat pronumele
din textul dat (o, al, un, in, intr-, se, si);
substituie pronumlele cu celelalte parti de
vorbire.

Articolul: identifica eronat articolele din
textul dat (o, al un, nu-l, i-1)

Prepozitii: mentioneaza si alte parti de
vorbire in afard de prepozitii (il)

Conjunctii: identificd in mod eronat

conjunctii (se, sa si, dar)

Substantivul: formeaza cu dificultate
familia lexicala a unui cuvant; formeaza cu
dificultate un substantiv, pornind de la
baza acestuia care este adjectiv; desparte
eronat in silabe anumite cuvinte
(,magazin — ma-gaz-in, lactee - lac-tee,
vizitd - viz-itd, paralelipiped - pa-ral-eli-
pi-ped, paldrie - pa-lar-ie”)

Date cantitative

Sarcini lingvistice informale-
evaluare initiala

60
3
30 H Total
20
10
0
S N . ) m Partile de
R Q D > Q4 H
e@ &e} & 4}} Q& vorbire
TS L fectat
N ) < QQ arectate
LA AN

Fig. 3. Rezultatele subiectului la sarcinile
lingvistice informale in etapa de evaluare
initiald

Tabelul 4. Planul de interventie personalizatd

Domeniul de  Obiective Sarcina de invatare Resurse Perioada de timp
interventie operationale materiale
Limbaj si 1. Sd identifice Exercitii de Program de 1LIV-3.IV
comunicare articolul transformare a interventie

hotarit/nehotarit din cuvintelor personalizata

text nearticulate in

cuvinte articulate

Exercitii de
subliniere a
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2. Sd identifice
desinentele de
singular/plural

3. Sd diferentieze
genul substantivelor

4. Sa conjuge corect
verbele

5. Sd asocieze
adjectivele cu
substantivele date,
facand acordul in
gen si numadr

6. Sa asocieze
imaginile cu
numarul obiectelor
date

substantivelor
articulate cu
articol nehotarit
din textul dat

Exercitii de trecere
a substantivelor de
la singular, la
plural

Exercitii de
identificare a
genurilor
substantivelor

Exercitii de
completare a
propozitiilor
lacunare

Exercitii de
formare de
propozitii/fraze cu
substantive date

Exercitii de
identificare a
formei verbelor
conform
momentului
vorbirii

Exercitii de
schimbare a valorii
gramaticale

Exercitii de
corespondenta:
obiect-numadr

Exercitii de
evidentiere a
acordului in numar
si gen

Exercitii de
completare a

Program de
interventie
personalizata

Manual de
limba
romanad, clasa
a Vil-a

Program de
interventie
personalizatd

Program de
interventie
personalizatd

Manual de
limba
romana, clasa
a VIl-a

Program de
interventie
personalizatd

Program de
interventie
personalizata

13.1V-17.1V

27.1V-30.1V

1.V-8.V

1.V-15.V

18.V-22.V
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7. Sa gdseasca
pronumele din text

8. S& identifice
adverbele

9. Sd identifice
prepozitiile din text

10. Sd identifice
conjunctiile din text

11. Sd gdseascd
interjectiile din text

propozitiilor
lacunare

Exercitii de
clasificare a

pronumelor date

Exercitii de
incercuire a
adverbelor

Exercitii de
recunoastere a
prepozitiilor

Exercitii de
evidentiere a

Manual de
limba
romanad, clasa
a VII-a

valorii morfologice
a unor conjunctii

Exercitii de
asociere a
interjectiilor cu

actiunile/obiectele
pe care le
denumesc
Analiza si interpretarea rezultatelor Scaderea numarului de erori de pronuntie

evaluarilor finale:

Evaluare finala prin aplicarea Probei MLU
de evaluare a componentei morfologice

In urma evaludrii finale prin aplicarea
»,Probei MLU”, care constituie post-testul

lucrarii,
progrese:

s-au evidentiat

urmatoarele

In dezvoltarea competentelor lexicologice,

prin imbundtatirea

vocabularului,

facilitind intelegerea mesajului transmis.

In dezvoltarea competentelor morfo-
sintactice, pentru intelegerea formelor
gramaticale ale cuvintelor, precum si a

tuturor cuvintelor cu sens:

adverbe,

substantive, verbe, numerale, articole, s.a.

si scriere in cazul substantivului (erori de
flexionare -,fata a pus pantalon in cuier,
copil scrie frumos”, confuzii intre
substantive comune si proprii, substituiri
de substantive comune cu verbe ,afara
este topeste”.

Diminuarea greselilor ce tin de verb, care
ridica cele mai multe dificultati pentru
invdtare, tocmai datoritd complexitatii si
varietdtii sale. Dintre acestea amintim:
eliminarea formelor simple ale
principalelor verbe auxiliare, inlocuirea
unor forme ale verbului ,a avea” cu unele
forme ale verbului ,a fi”, folosirea formelor
de singular in locul celor de plural,
eliminarea unor conjunctii sau prepozitii
care intrd in componenta unor moduri ale
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verbelor, simplificarea unor moduri ale
verbelor (,eu mancat, nu spalat”),
inlocuirea unor moduri sau timpuri cu
altele, inlocuirea integrala a unor verbe cu
altele. (Hategan 2009)

Inlocuirea adverbelor folosite in mod
excesiv cu altele.

Utilizarea de noi prepozitii si conjunctii in
exprimarea verbald sau scrisa.

Exprimarea in propozitii/fraze de o
complexitate si corectitudine gramaticala
ridicata.

Pe prim plan, in ceea ce priveste numarul
de dificultdti pe care le creeaza partile de
vorbire  sunt: verbul, substantivul,
pronumele, articolul si numeralul.

Compararea rezultatelor

25
20
15
E [ (-
5
; [
N N . )
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Fig.4. Rezultatele subiectului la Proba
MLU din evaluarea initiald si finald

Evaluare finald prin aplicarea Probei
Crichton

Evaluarea finald (post-test) realizatd cu
ajutorul acestei probe, evidentiaza
progrese la nivelul limbajului receptiv si
expresiv a elevilor cu dizabilitate auditiva,
printre care enumeram:

Intelegerea mesajului transmis si oferirea
unui feed-back verbal/gestual corect.

Explicarea cu usurintd a sensurilor unor
cuvinte.

Familiarizarea cu noi structuri lingvistice
si imbundtdtirea vocabularului activ.

Dezvoltarea si mentinerea atentiei in
sarcini de presupun activarea lexiconului
mental.

Mentinerea valorilor gramaticale, prin
constientizarea partii de vorbire existente.

Incadrarea diferitelor cuvinte in campuri
lexicale bine determinate.

Folosirea altor adverbe.

Pastrarea formelor modurilor si timpurilor
verbale; in cazul substantivelor,
diferentierea clard intre substantivele
comune si proprii, in stabilirea numarului
si a genurilor.

Inlocuirea substantivelor cu pronumele
adecvate in functie de context.

Intelegerea aumitor cuvinte cu continut
abstract, prin oferirea de exemple practice.

Compararea rezultatelor
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Fig. 5 Rezultatele subiectului la Proba
Crichton din evaluarea initiald si finald

Evaluarea finalda prin aplicarea ,Sarcini
lingvistice informale”

Evaluarea finald (post-test) s-a realizat cu
ajutorul acestor sarcini, determinandu-se
caracteristicile morfologice ale limbajului
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elevilor cu dizabilitate auditivd, putandu-
se mentiona urmadtoarele progrese ale
acestora:

Imbunatatirea utilizdrii articolelor
hotarat/nehotarat in cazul substantivelor,
precum si a numdrului/ genului.

Formarea de propozitii/fraze complexe,
respectand ordinea categoriilor
morfologice.

Formarea unor strategii de rdspuns pentru
sarcinile care au presupus completare de
spatii lacunare.

Pastrarea formelor verbale
corespunzdtoare numadrului si persoanei.

Realizarea asocierilor intre diferite obiecte
si imaginile corespunzdtoare.

Exersarea realizarii acordului

substantivului cu adjectivul.

Folosirea unor noi adverbe, prepozitii si
conjunctii, in mod corect.

Familiarizarea cu noi interjectii, prin
oferirea de exemple practice.

Imbunatdtirea limbajului oral si scris.

Compararea rezultatelor
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Fig.6 Rezultatele subiectului la Proba
ySarcini lingvistice informale” din
evaluarea initiald si finald

In urma aplicarii celor 3 teste de limbaj,
performanta elevei este apropiata de
nivelul mediu. La prima proba, s-a
demonstrat faptul ca eleva se prezinta sub
nivelul mediu de dezvoltare lexico-
morfologicd; la a doua proba s-a evidentiat
un rezultat mai bun, ceea ce denotd ca,
performanta elevei depinde in mare parte
de tipul sarcinii sau a materialului verbal
utilizat. La ultima proba s-a demonstrat
existenta acelor erori tipice, mai detaliat,
observandu-se dezvoltarea morfologica
caracteristica elevilor cu dizabilitate
auditiva de aceastd varstd. Existenta
diferentelor de rezultate dintre probe, ne
aratd cd performanta elevei difera in
functie de tipul sarcinii. Toate cele trei
probe indica un nivel mediu de dezvoltare
a abilitatillor lexico-morfologice, factorul
cel mai important fiind limbajul mimico-
gestual.

In etapa de evaluare finald, subiectul a
inregistrat progrese la fiecare proba dintre
cele trei, ceea ce denotd faptul ca
programul de interventie a fost
implementat cu succes, iar astfel, se
confirmd ca subiectul cu dizabilitate
auditiva inregistreaza progrese in sfera
structurdrii morfologice a limbajului. De
asemenea, latura receptiva a limbajului a
prezentat o mai bund dezvoltare in urma
interventiei.  Programul a facilitat
insusirea organizatd a laturii morfologice,
dar si a celei semantice, deoarece latura
morfologicad nu se poate structura in lipsa
celei semantice. Astfel, putem spune ca
programul este dependent de abilitdtile
lexice ale subiectilor.

In concluzie multitudinea de erori
morfologice se datoreaza atat
particularitatilor limbajului elevilor cu
dizabilitate auditiva, cat si a modalitdtii de
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interactiune cu cei din jur. Rezultatele
obtinute confirma existenta dificultatilor
de invatare pe fondul dizabilitatii auditive.
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